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MUZiK EGITIMINDE YENI YAKLASIMLAR:

HUMANIST FELSEFENIN MUZiK EGITiMi ACISINDAN ONEMI

Banu MUSTAN DONMEZ"-Ozlem AKIN SiSMAN™

Miizik egitimi, egitimlerin en iyisidir...

Geregi gibi yapildigi zaman insan yiiceltir ...
Miizigin insani gotiirecegi yer, giizellik sevgisidir.
Platon (Devlet).

GiRis

Bu ¢alismada, hiimanist felsefenin ve hiimanist felsefeye dayanan sevgi egitiminin
icerigi lizerinde tartisilip, hiimanist felsefenin miizik egitimi agisindan ni¢in daha 6nemli
bir yere sahip oldugu ve miizik egitimine ne sekilde yansimasi gerektigi {izerinde
durulacaktir. Calismada, felsefe ve egitim alanlariyla ilgili olan literatiir, miizik egitimi
adma tekrar ele alinacaktir.

Bilindigi gibi miizik sanati, olusumunu saglayan fiziksel kosullar ve bu kosullarin
insanin kolaylikla algilamasini saglayan duyusal ve biligsel donanimindan dolayz,
duygularin dolaysiz, direkt ve etkili bir bigimde disa vuruldugu bir sanat tiiriidiir.
Miizik sanati, mantig1 gerektiren analitik zekddan (Intelligence Quotient) ¢ok duygusal
zekanmin (Emotional Quotient) 6n planda oldugu st diizey bir zihinsel/biligsel etkinlik
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olmasi agisindan hem duygusal zekd hem de duygusal zekadan ileri gelen acima ve
empati kurma yetenegiyle kendisi araciligiyla daha iist diizey bir performans elde
edilebilecek olan “hiimanist egitim” ya da “sevgi egitimi”ni gerektirmektedir. Iste miizik
egitiminin hiimanist felsefeye dayanan sevgi egitimi ile ilintili olmasinin 6zel nedeni, bu
calismada daha detayli olarak incelenecektir. Calismada Oncelikle Aiimanizm s6zciigii
iizerinde durulduktan sonra, Aiimanist felsefenin egitime kazandirdigi boyut ve bu
felsefenin sagladigi sevgi egitiminin miizik egitimine katacagi 6zel onem, detayli olarak
incelenecektir.

1. “HUMANIZM” SOZCUGUNUN ETiMOLOJiSI,
TANIMI VE FELSEFi ANLAMI
Hiimanizm sozcliglinlin etimolojik kokeni, tanimi ve felsefi anlami arasindaki
onemli baglantinin detaylandirilmasi i¢in etimoloji, tanim ve felsefi derinlik iizerinde
ayr1 ayr1 durulmasi gerekir.

1.1.“Hiimanizm” Sézciigiiniin Etimolojisi ve Tanim

Himanizm (humanism) sozciigli, Latin dil gurubundaki karsiligi “insan” olan
“human” sdzciigiinden tiiretilmis olup, tam Tiirkce karsilig1 “Insana ait, insani; insan
sever, merhametli; kiiltiirlii, incelmis; iyi 6grenim gérmiis” anlamlaridir (Kabaagac ve
Alova, 1995: 273). Kale, hiimanizm teriminin kaynagini, Cicero (1.0. 107-43) ve Varro
(1.0. 116-27)’nun yasadig1 Latin diinyasinda “insanin egitimi” anlaminda kullanilan
“Humanitas” terimine dayandirir (Kale, 1992: 763).

Himanizm, Tirk Dil Kurumu Soézligii’'nde “insancilik”, “insant sevme iilkiisti”
(TDK, 2005: 908) olarak tanimlanmistir. Cevizci, hiimanizmi “genel olarak, akli
insan varligin tek ve en yiiksek deger kaynagi olarak goren, bireyin yaratici ve ahlaki
gelisiminin, rasyonel ve anlamli bir bigimde, dogaiistii alana hi¢ bagvurmadan, dogal
yoldan gerceklestirilebilecegini belirten ve bu c¢ergeve icinde insanin dogalligmni,
ozgiirliigiini ve etkinligini 6n plana ¢ikartan felsefi akim” (Cevizei, 1999: 431) olarak
tanimlar.

1.2.Hiimanizmin Felsefi Anlami ve Ezoterizmle Baglantisi

Hiimanizm diisiincesi gerek Bati kiiltiiriinde, gerekse Bati-dis1 kiiltlirlerde, farkli
caglara ve kiiltiirlere uygun bir bicimde ortaya ¢ikmistir. Aslinda hangi doneme ya
da kiiltiire 6zgli olursa olsun, hiimanizm felsefesinin temel diisiincesi insan1 merkeze
almasi, bir devlet sistemi, din ve diisiince akimi ugruna insanin degersizlestirilmesine
karsit ¢ikmasidir. Bu anlamda Ortacag Feodalitesine ya da geleneksel Hindistan Kast
Sistemine ait keskin toplumsal siniflar ve bu toplumsal siniflar arasindaki ezen-ezilen
mekanizmasi, ya da insan1 merkezin digina cikararak kenara iten baskici-otokratik ya
da teokratik sistemlerin tiimii, hiimanist diisliinceyle taban tabana terstir. Bu yoniiyle
hiimanizm, derin toplumsal tabakalarin ve sinif farkliliklarinin yani sira, dinsel ve din-
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dis1 yontemlerle bireyin baski altina alinarak ve korkutularak degersizlesmesi ve 6zgiiven
yitimini tamamiyla reddeder. Bu yoniiyle insanin yalnizca is giicii gereci (kole-vasifsiz
is¢i), degersiz ve denetim altindaki bir yaratilmig (kul), korkutularak hizaya getirilen bir
varlik (halk) olarak algilanmasinin karsisindadir. Gerek Bati hiimanizmasinin, gerekse
Bati-dis1 hiimanizmalarin ortak noktasi, egitim ve yonetime iliskin sevgi felsefesidir,
kabul etmedikleri ise korku felsefesidir. Bu agidan hiimanist diisiiniirler, sevgi ve
korku duygularinin yan yana barinabilecegini de diisiinmezler. Hiimanizm, bu 6zelligi
dolayisiyla semavi dinlerin serri/ya da kabuk uygulamalarini disarida birakmaktadir;
sozgelimi Ortagag Doktrinini yikmak i¢in Ronesans Donemi bir karsi alternatif olarak
olusturulmustur ve halen ezoterik 6greti ve mezheplerde igten ige yagatilmaktadir.

2. FARKLI KULTURLERDEKI HUMANIZM ALGISI UZERINE

2.1. Bati Diisiincesinde Hiimanizm: Antik Yunan-Ronesans Reform-
Aydinlanma-Marksizm

Kale, hiimanist felsefenin komiinizm, pragmatizm, personalizm, spiritiializm
ve egzistansiyalizm doktrinleri ile olan baglantisin1 vurgular (Kale, 1992: 769-770).
Bu saptama 6nemlidir: Komiinizm, insanlar arasindaki sinif farkinin gii¢liiniin zayifi
ezmesine neden olan Anti-Hiimanizma nedeniyle; pragmatizm (faydacilik) faydanin
insanlik yararia olmasi nedeniyle; personalizm, bireysel hak ve 6zgiirliiklerin insanlik
adima olmasi nedeniyle Hiimanist goriisii beslemekte; spiritiializm insan ruhunu,
egzistansiyalizm ise bireysel hak ve Ozgirliikleri 6n plana ¢ikardigi i¢in hiimanist
felsefe ile ortak paydada bulusmaktadirlar. Bu baglamda hiimanist felsefe, tek bir felsefi
sisteme bagli olmamakta, insan merkezli olan tiim “izm’leri/akimlar1” eklektik olarak
icinde barindirmaktadir. Fakli donem ve kiiltlirler igerisinde yer alan hiimanist felsefi
sistemlerden bazilarina asagida yer verilmistir.

2.1.1. Antik Yunan

Baglangici itibariyle Antik Yunan Felsefesi, bir doga felsefesidir. Doga felsefesi
etkinligi icerisinde, insan tizerine diiiiniilmesi beklenemeyecegi gibi, hlimanist bir
felsefe de olusturulamazdi. Dolayistyla Antik Yunan Donemi’nde ilk kez doga ve varlik
konularmi birakarak insan iizerine felsefe yapma geleneginin Sofistler (1.0. 5. Yy) ve
Sokrates’le (1.O. 469-399) basladigimi sdylemek yanlis olmaz. Sokrates’in ardindan
Platon (1.0. 427-347) ve Aristoteles (1.0. 384-322) gelerek, insan iizerine olusturulan
felsefeyi, donem igerisinde doruk noktasina g¢ikaracaktir. Bu baglamda Sofistler,
Sokrates, Platon, ve Aristoteles’i, Antik Yunan’in ilk hiimanist filozoflar1 olarak gérmek
miimkiindiir. Sokrates’in hiimanizma adina actig1 yol, tek Tanrili dinlerin ¢ikigina ve
akabinde olusacak olan Skolastik Donem’in girisine kadar varligini siirdiirecektir.

Dolayistyla Antik Yunan diislince tarihinin sonlarina denk gelen ve insani merkeze
alan Hiimanizma diigiincesi, ayn1 zamanda tarihsel siire¢ igerisinde tek Tanrili dinlere
gecisin arifesini olusturur. Antik Yunan’dan sonra gelecek olan kati Skolastik evre,
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uzunca bir siire yaratan-yaratilan dikotomisinin, kat1 dinsel kurallarin, baskici rejimlerin
ve kati toplumsal siniflarin sert bir bigimde dikte edildigi bir uzun ve karanlik bir evre
olur, bu evreden 1s18a ¢ikabilmek i¢in 14.-15. yy.lara ait Ronesans-Reform evresini
beklemek gerekecektir.

2.1.2. Ronesans-Reform

Sozciik anlami “yeniden dogus/ uyanis” olan Ronesans, bir anlamda aklin, bilimin,
diisiincenin ve Yunan Antikitesinin yeniden dogusu anlamlarini igerir: Ronesans ile
birlikte baglamis olan hiimanizmay1 savunan ve temellerini atan Petrarca ve Boccacio gibi
ezoterik diisliniirler, insanin evrenin merkezinde bulundugunu, diinyanin insan ruhunu
gelistirmek i¢in bir ara¢ oldugunu, ruhun hedefinin Tanri’ya ulasmak oldugunu ifade
eden eserler yazdilar. Ayni konulari, kimisi Eflatun Akademisinin, kimisi diger kardes
akademilerin iiyeleri olan Manetti, Erasmus, Mirandola, Montaigne gibi diisiiniirler
de islediler: “Insanin iistiinliigii ve saygilig1 iizerine gesitli yapitlar ortaya koyan bu
filozoflar, insanin yeryiiziinde ve daha sonraki yasaminda kaderini belirleyecek yegane
seyin Tanrisal ask oldugunu, insan ile Tanr1 arasinda bozulmaz bir birlik oldugunu ifade
etmekten kaginmadilar” (Gener, 2004: 338).

2.1.3. Aydinlanma Diisiincesi ve Marksist Felsefe

2.1.3.1. Aydinlanma Diisiincesi

Aydinlanmanin ana diisturu, tipki Yunan Antikitesi ve Ronesans-Reformda
oldugu gibi, insan1 ve insan aklin1 6ne ¢ikarmak; insan1 gelenekei, bagnaz ve dogmatik
diisiince ve ideolojilerden kurtarmakti. Rénesans ve reformla meydana gelen insan
aklinin 6zgiirlesmesi diisiincesi, aydinlanma ile doruk noktasina ulagmistir. Bu diisiin
donemine, Ingiltere ve Avrupa’da Sanayi Devrimi eslik ettiginden, bilimsel paradigma
ve felsefe 6n plana konulmustur. Aydinlanma felsefesinin lokomotifini bu yeni kosullar
olusturmaktaydi.

Aydinlanma felsefesine basta Ingiliz, Alman ve Fransiz filozoflar olmak iizere
bircok filozofun 6nemli katkilar1 olmustur: Aydinlanma filozoflari icerisinde en 6nemlisi,
Alman idealizmini baglatarak J. G. Fichte, F. Schelling, G. W. F. Hegel, A. Sophenaur,
F. Nietzsche gibi filozoflar1 kendisinin ardili yapan Immanuel Kant’tir. Kant’a gore;
“Aydinlanma insanin kendi sucu ile diismis oldugu bir ergin olmama durumundan
yine kendi akli ile kurtulmasidir”. Bu ergin olmayis durumu ise, insanin kendi aklini
bir bagkasmin kilavuzluguna basvurmaksizin kullanamayisidir. Iste bu ergin olmayisa
insan kendi sugu ile diigmistiir, bunun nedenini aklin kendisinde degildir, aklini
baskasmin kilavuzlugu ve yardimi olmaksizin kullanmak kararliligini ve yiirekliligini
gosteremeyen insandadir. Sapereaude! Aklini kendin kullanmak cesaretini goster! Sozii
imdi Aydinlanma nin parolast olmaktadir” (Kant, 2008: 262).
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2.1.3.2. Marksist Felsefe

Marksizm, 19. Yy.’da Alman disiiniirleri Karl Marx, Friedrich Engels, Karl
Kaustky, Vladimir Ilyi¢ Lenin, Rosa Luxemburg, Karl Kosch, Antonio Gramsci ve Louis
Althusser gibi 20. yiizyildaki sadik izleyicileri tarafindan gelistirilmis olan ekonomik,
siyasi teori ve toplum kuramidir (Cevizci, 1999: 577). Aydinlanma felsefesinin olusumu
Sanayi Devriminden ileri gelmekteyse, Marksist felsefenin olusumu, Sanayi Devrimi
sonrast kendisine siddetle gereksinim duyulan is¢i hareketinden ileri gelmekteydi.
Bugiiniin kapitalist sistemlerinde bile, sendikal orgiitlenmeler, is¢i haklari, asgari licret
kavrami, grev ve lokavt kavramlari, 1 Mayis is¢i bayrami kutlamalari, bizlere Marksist
felsefe ve ideolojilerden miras kalmistir.

Marksizm, diger felsefeler gibi yalnizca bir sdylem olarak kalmamasi ve bir eylem
felsefesi olmasi yoniiyle de, Hiimanizma ile baglantisi agisindan, {izerinde ayrica
durulmasi gerekir. Bu eylemci hiimanist felsefe, tarihte Batini hareketlerden beslenmistir.
Hangerlioglu'na gore hilafette Sii diinya goriisiinii benimseyen bu Batimiler arasinda
Babekilik, Karmatilik, Anadolu’da Seyh Bedreddin Tarikati, Bektasilik ve Hurufilik
gibi bircok tarikat, ayn1 zamanda 6zel miilkiyetle agikca savasmiglardir (Hangerlioglu,
2007: 156). Dolayisiyla bugiinkii adlar1 Marksizm / Komiinizm / Leninizmle ifade
edilen toplumsal/ekonomik sistemlerin tarihsel kokenlerini de bu Batini topluluklar
olusturmaktadir.

Marksist sistemin 6n gordiigi sinifsiz komiin toplum, bir nevi tarihin sonunda
gergeklesmesi beklenen bir iitopyadir. Marksist sistemde tarihi olusturan sinif savasi
ise, tarihin sonu, bir iitopya olan “smifsiz toplum” ile bitecektir. Burada dikkatli
bakilacak olursa Marksist sistemin, bir nevi semavi dinlerin tersine ¢evrilmis hali
oldugu goriilecektir. Ciinkli semavi dinlerde de, tarihin sonunda gerceklesecek olan
kiyametle birlikte bugiin tecelli etmemis olan adalet tecelli edecektir. Es deyisle Marksin
iitopyasi olan “sinifsiz toplum” a tekabiil eden, semavi dinlerde yer alan “sirat kopriisii
ve kiyamet” olmaktadir. Ancak aradaki en biiylik fark, semavi dinlerin adaleti Tanr1’ya
havale ederken, Marksizmin adaleti insan kanaliyla gerceklestirecek bir felsefeye
sahip olmasidir. Zaten Marksist Hiimanizmanin varlik nedeni, insan aklint ve eylemini
yetkinlestirmektir.

2.2.Bati-Dis1 Diisiincede Hiimanizm: Uzak Dogu Mistisizmi ve Anadolu Sufiligi

2.2.1. Uzak Dogu Mistisizmi: Hinduizm-Budizm-Brahmanizm

Uzak Dogu’nun belli basl dinleri arasinda Hinduizm, Budizm, Brahmanizm,
Konfiigyiis Dini, Cayna Dini gibi bir¢ok farkli din vardir. Bu dinlerin en biiyiik 6zellikleri
semavi sistemin diginda olmalari1 ve semavi dinlerin bu cografyaya Orta Dogu’daki gibi
etkin olarak girememis olmasindan dolay1, Uzak Dogu’ya 6zgii bir yapilarinin olmasidir.
Dolayisiyla Uzak Dogu bdlgesi, farkli farkli dinlerle yogrulmus olsa da, burada bu
dinlerin agilimim teker teker yapmak, bu ¢aligmanin kapsami digindadir. Tiim Uzak
Dogu dinlerinin, kiilttirel farkliliklarindan kaynaklanan ritsel ayrintilar1 yerine, felsefi
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ortak paydalar lizerine odaklanmak, bu konunun igerigi agisindan daha uygundur.

299 GC

Tim Uzak Dogu dinlerinin ortak noktasi “ruhun oliimsiizligi”, “insan-Tanri-
evren 6zdesligi”, “reenkarnasyon”, “Nirvana diisiincesi” (siikunete eren kamil insan),
“cilenin olgunlastiric1 etkisi”, adaletin bu diinyada saglandig1 “karma diizeni” olarak
ozetlenebilir. Bu 6zellikler Orta Dogu, Iran, Anadolu ve Dogu ve Bati Avrupa’yr da
derinden etkilemistir. Semavi dinler 6ncesi Bat1 Pagan iken, Batidan ¢ok farkli olarak
Uzak Dogu sufi ve panteisttir. Dolayisiyla semavi dinlerle karsilastirildiginda Uzak
Dogu, teoride daha insan merkezlidir.

Hint felsefesi, tarihi ¢ok eskilere dayanan genis kapsamli ve kokli bir felsefedir.
Asagi yukari I. O. 1500 ve 500 yillar1 arasinda Vedalar Cag1 yasanmistir. Vedalar, tek bir
kitapta toplanmis ve kimlikleri bilinmeyen ¢ok sayida yazar ve ozan tarafindan yazilmas,
uzunlugu Kitab-1 Mukaddes’in alt1 katin1 bulan, eski ¢aglarin izlerini tasiyan mitleri ve
dini diisiinceleri de iceren metinlerdir. “Gizli Ogretiler”, felsefi bakimdan en &nemli
metinlerdir (Storig, 2000: 38-39). Hinduizmin, Sami dinlere tamamen karsit bir goriiste
oldugu goriiliir. Sami dinleri, Tanriy1 her seyin {istiinde, buyurucu, efendi olarak ve
insant da Tanrimin kulu kdlesi olarak goriirlerken, Hintli her ikisinin de gergekte bir
oldugunu ileri siirer (Storig, 2000: 51).

Buda’nin dogru ve erdemli bir yagsamla ilgili goriisleri soruldugunda, kurtulusa
giden yolda su bes basamagi koymustur: 6ldiirme, verilmeyeni alma, yalan soyleme,
icki igme, beline hakim ol (Durant, I, s. 472; Deussen, 13, s. 171, Akt: Storig:79).

2.2.2. Anadolu Sufiligi

Sufi ya da Mutasavvif, “Tasavvuf ehli olan, es deyisle tasavvufi felsefeyi idrak
edebilen, algilayabilen ve yasayabilenkisi anlamindadir” (Mustan Dénmez, 2014: 3).
Tasavvufise vahdet-i viicut diisiincesidir. Unver’e gore, evrende yaratan-yaratilan ikilemi
gormeksizin tiim canlilarm tek bir varliktan sudur ettigine inanmaktir (Unver, 2009:
538). Golpinarli’ya gore insan, sufilerce alemin 6ziidiir, 6zetidir; Tanr1 mazharlarinin en
iistiintidiir; en olgunudur (Golpinarli, 1985: 61).

Bat1 felsefesine de “Panteizm”, yani “kamu tanricilik” biciminde yansiyan sufiligin
en onemli beslenme kaynaklar1 Uzak Dogu felsefesinin yam sira Iran Zerdiistiligi
ve Batmiligidir. Clinkii yukarida ana hatlariyla ele alinan Uzak Dogu felsefesine
baktigimizda, bu felsefenin ruh-madde diializmi, insan-Tanri-evren 6zdesligi, evrensel
akil-vedalar ya da insan-1 Kamil-Nirvana ruh durumu gibi bircok paralelligi, gézden
kacirilamayacak diizeyde barizdir. Yine Haci Bektasi Veli’nin “Eline, beline, diline
sahip ol” diisturunun, Budizm ve Hinduizm’de de insani degerler adina davraniglara
yonelik bir perhiz anlamina geldigi gortilmektedir. Bu da gostermektedir ki Uzak Dogu
ve Anadolu arasinda siirekli bir etkilesim bulunmaktadir.

Hinduizm, Brahmanizm ve Budizm gibi Uzak Dogu dinsel felsefelerindeki insan
anlayisini Anadolu hiimanizmasinda da Yunus Emre’nin dizelerinde gérmek miimkiindiir:

Bir kez goniil yiktin ise kildigin namaz degil
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Yetmis iki millet dahi elin yiiziin yumaz degil
Bir goniil yaptin ise er etegin tuttun ise
Bir gez hayr ettin ise birine bin az degil (Toprak, 2006: 176).

Anadolu hiimanizminin giizelligini bu ve benzeri sayisiz dizede fazlasiyla
gormekteyiz. Haci Bektas-1 Veli (1209-1271), Mevlana Celalettin Rumi (1207-1273),
Yunus Emre (1240-1321), Kaygusuz Abdal (1341-1444), Pir Sultan Abdal (16.yy),
Nesimi (17.yy.)’nin diisiincelerini takip ettigi Hallac-1 Mansur (857-922) da “Ben
Tanrtyim” (Ene-1 Hakk) diyerek insanin Tanri’nin yeryiiziindeki yansimasi oldugunu,
insanin tanr1 oldugunu degil, Tanri’nin insan oldugunu ve insanin kendi benligini yok
ederek Tanr1 kalmasi gerektigini dile getirmistir (Hallac-1 Mansur, 2002: 9; Hangerlioglu,
1985b: 282).

3. HUMANIST FELSEFENIN MUZIiK EGIiTiMi ACISINDAN ONEMi

3.1. ‘Sevgi Egitimi’ Kavram Hiimanizma Temellidir

Calismanin girisinde hiimanizmanin etimolojisi ve tanimindan s6z ederken, insani
evrenin merkezine koyan bir diisiince sistemi oldugundan séz edilmisti. Insan sevgisi
olmaksizin, insan1 merkeze koyan bir anlayisin gergeklesebilmesi miimkiin degildir. Bu
nedenle sevgi egitimi hiimanizma temellidir: “Istisnasiz her insanin ihtiya¢ duydugu ve
kayitsiz sartsiz her insanin hak ettigi gliven, saygi, sefkat, dayanisma, huzur icerisinde
bir hayat, sadece ve ancak sevgi ile miimkiindiir...Insanin varligima anlam verip, varligin
merkezinde olan sevgi, basta pedagojik, siyasi ve bilimsel ¢abalar olmak iizere, her tiirlii
caba, etkinlik ve hedefin merkezinde kesinlikle olmak zorundadir...” (Ergen, 2006: 145-
146).

Sevgi, insan odakli bir mesakkattir ve emek gerektirir. Hiimanist felsefe de insan
odakli oldugundan, sevgi egitiminin hiimanizma temelli oldugu g¢ikarimini netlikle
yapabiliriz. Bu mesakkatli yolun da insan adina sonuglari ¢ok giizeldir. Ozmen, bu
mesakkati ‘ilgi’, ‘hosgorii’, ‘saygt’, ‘hak yememe’, ‘koruma’, ‘sorumluluk’, ‘duyarlilik’
olarak 6zetlemektedir (Ozmen, 99: 195). Bu kavramlarin hepsinin yolu mesakkat ve
iradeden gecer ki, bu mesakkat ve irade, etik bir olgunlasmaya gergeklesir.

Bir¢ok diisiiniir, sevgiyi ¢esitli tiirlere gore kategorize eder. Sozgelimi Sonmez,
sevgi tlirlerini “insan sevgisi”, “doga sevgisi” ve “Tanr1 sevgisi” olarak kategorize eder
(Sénmez, 2012: 53,67). Ancak sevginin temel kaynagi, insanin yaradilisindan ileri gelir
ve Ozii tek bir kaynaktan ¢iktig1 i¢in net bir kategorizasyon gerektirmez: “Kutsal, iyi,
egitici olan, insan1 ahenkli bir sekilde gelismeye gotiiren her sey, sevgi denilen tek bir
merkezden dogar. Hi¢ siiphe yok ki, biitiin beseri duygular arasinda, ¢ocukta insan
tabiatinin en yiiksek, en 6zlii anlamini belirten sevgi duygusudur. Sevgi ve o sevgi
ile birlikte cocukta figkiran ruhi etkinlik, siiphesiz, gelismenin miisterek, olumlu ve
sarsilmaz hareket noktasini tegkil eder; ruhumuzu yiikseltebilecek biitiin istidatlar yalniz
ve ancak ondan dogabilecektir” (Leif ve Rustin 1974: 156, Akt: Kayadibi, 2002: 34).
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Sevgi egitimi de tipki diger egitimler gibi 6gretilerek kusaktan kusaga aktarilabilir,
temelde ailede baslar ve okul hayatinda da geliserek devam eder. Insan, hayvan ve
doga sevgisi ile yetismis nesiller, giiniimiizde beklenen hiimanist toplumun temelini
olusturacaklardir.

3.2. Egitimde “Zorbalik” Yerine “Riza”: “Baskic1” ve “Hiimanist” Egitimin
Genel Karakteristigi

Hiimanizmay1 6ldiiren, siyasi anlayis ve uygulamalardir. Siyasi uygulamalarda var
olan totaliter yap1, giicliiniin zay1fi, elitin ¢ogunlugu ezmesi ilkesine baglidir. Ozellikle
egemen siiflarin alt tabaka tizerinde olusturdugu sémiirgeci baski, bu anlayisin egitime
de tagmmasini saglamaktadir. Bu baglamda hiimanist egitim demokratik toplumlarin,
baskici egitim otokratik (teokratik, oligarsik vb.) toplumlarin siyasi yonetim bi¢imleridir.

Bu acidan bakildiginda otokratik yonetimlere ait bir strateji olan ‘korku felsefesi’
‘korku egitimini’ ve demokratik yonetimlere ait olan ‘sevgi felsefesi’” ‘sevgi egitimini’
saglamaktadir. Es deyisle korku felsefesi ve egitimi otokrasiyle, sevgi felsefesi ve
egitimi ise demokrasiyle baglantili kavramlardir. Korku ve sevgi birbirleriyle yan yana
duramadigindan, korku egitimi de sevgi egitimi ile yan yana duramaz. O halde birbirine
z1t olan baskici ve hiimanist egitimin dogasi ve sonuglari lizerinde durarak, ileride miizigi
bu sonuglarla iligskilendirmek gerekir.

Yasamin her alaninda oldugu gibi egitim-6gretimde de ‘zorbalik’ yerine ‘riza’, es
deyisle egitim alan Ogrencinin iizerinde baski kurmak yerine O’na diigiinceyi, bilimi
ve sanat1 sevdirerek dgretmek, egitimde yaraticiligt saglar. Bu tiir bir egitim modeliyle
egitilen 0grenci, hem davraniglarini etik olarak daha kolay diizenler -¢ilinkii sevgi alan
sevgi verir-, hem de bilimsel ve sanatsal alanda yeni seyler iiretir, sevmek yaratmaktir ve
egitimin birincil amaci 6grenciye bilgiyi ezberletmekten ¢ok 6grenmeyi sevdirmektir:

Tablo 1. Ezberci ve anlamaci egitim sistemlerinin farklari

|__Ezberci Egitim Anlamaci Egitim
Eski medrese usulii egitim Cagdas egitim
Oyunla tesvik edilmeyen egitim Oyunla tesvik edilen egitim
Baskici egitim Ozgiirliikcii egitim
Dini merkezli egitim Insan merkezli egitim
Dogmatik egitim Analitik vetenegi gelistiren egitim
Ogrenme asamasinda sikinti veren egitim Ogrenme asamasinda oyun ve haz saglayan egitim
Kisir egitim Bilgi iiretmeye yonelik dogurgan egitim

(Mustan Donmez ve Karaburun, 2012: 2245).
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4. SONUC: HUMANIST FELSEFE MUZIiK EGITiMININ
TEMELI OLMAK ZORUNDADIR

Bu ¢aligmada, basta da ifade edildigi gibi miizik egitimi genel-gecer olarak ele
alimmaktadir. Miizik egitiminin brangsal olmayan yaygin amaci, kesinlikle virtiioz ya
da kompozitor yetistirmek degildir; bu, konservatuar egitiminin amacidir. Bu ¢alismada
miizik egitimi, gok genel bir niteligi ifade eder: Insan yetistirirken O’nun ruhunu
inceltmek, O’na ince fikir ve erdem kazandirmak, O’nun duyarliligini, estetik algisini ve
zarafetini artirmak, es deyisle insan ruhunu estetize etmek vasitasiyla insan1 yontmak,
O’nu hayvani duygularindan arindirilmis, duygusal zekasi, empati kurma yetenegi ve
erdemi artmis bir kivama getirmek, miizik egitiminin temel amaci olmalidir. Aslinda tiim
dinlerin, felsefelerin, sanatlarin da insan1 egitmesindeki temel amag budur ancak bu amaca
miizik aracilifiyla ulagmak, diger yontemlerden ¢ok daha etkili ve kolaydir. Miizigin
giicli de iste buradan gelir. Miizik, ruhu hizli ve derinden etkiledigi i¢in propaganda,
savas, 1, ask, din gibi tiim duygularin daha etkili bir bigimde dile getirilmesini sagladigi
gibi, egitimi de daha etkili ve hizli bir bi¢imde gerceklestirmektedir. Platon’un da
Devlet adl1 eserinde ifade ettigi gibi “Miizik egitimi, egitimlerin en iyisidir... Geregi
gibi yapildig1 zaman insani yiiceltir...Miizigin insani gotilirecegi yer, giizellik sevgisidir”
(Platon, 1992: 92-93).

Miizik egitimi, temelden baslayarak bireylerin insana ve dogaya sevgi duyarak
yetismesini saglamaktadir. Insanin ruh giizelligini, duygu diinyasindaki hareketliligi disa
vurmasina, diisiincelerini korkusuz ve yiireklice dile getirmesine yardimer olmaktadir.
Miizik egitimi, diger tiim sanat dallarinda oldugu gibi bireyin insanlara sevgi, dostluk,
kardeslik duygular ile yaklagsmasini saglar. Genelde sanat egitimi, 6zelde ise miizik
egitimi almis olan bir birey, dogada bulunan tiim varliklara hoggoriilii ve sevgi dolu
davranacaktir.

Miizik edimi, analitik/mantiksal bir olgu degildir. Miizik etkinligiyle ifade edilen,
kiiltiirel ¢evreyle oriilmiis diinya algisi, felsefe, diisiince ve duygulardir. Bu baglamda
hem miizik diinya algisin1 hem de diinya algis1 miizigi karsilikli bir etkilesim igerisinde
belirler. Boyle bir dogasi olan miiziksel yaratim siirecinde 6n plana ¢ikan, mantiksal akil
(Intelligence Quotient) degil, duygusal akildir (Emotional Quotient).

Bagkalarinin sorunlarini anlayabilen, hislerini yliziinden okuyabilen kisiler, empati
yetenegi bulunan insanlardir. Empati, kendisini karsisindaki insanin yerine koyabilme,
onun hissettiklerini ve diigiindiiklerini tahmin edebilme yetenegi olarak tanimlanabilir.
Duygusal zekanin gelisimi ile paralel olarak insana ve diinyada yaratilmis her seye karsi
duyulan ilgi ve empati, sevgiyi de dogurur. Duygusal zeka, kaba giiciin yerine ince fikrin,
ruhsal zarafetin, empati kurabilme yeteneginin, acima duygusunun, toplumsal ve etik
diisiinebilme yeteneginin ve direk olarak sevebilmenin kendisi ile, ruh ile ilgilidir.

Bu anlamda miizik, ¢esitli sekillerde kategorize edilse de 6zii bir noktaya bagli olan
yaratici sevgi itkisi ile olugabilmektedir. Bu sevgi duygusu, miizik {iretiminin tetikleyicisi
oldugundan Tanr1 sevgisinden (dinsel miizik ve dinsel miizikli ritiieller) evlat sevgisine
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ve kars1 cinse ait sevgiye (farkli kiiltiirlere ait diinyevi agk miiziklerinin tiimii) kadar
tiim sevgi ¢esitleri, analitik/ mantiksal zekayla direk ilintili olan konusma dili ile degil,
duygularla ilintili olan ve igerisinde bir¢ok miiziksel 6geyi (ritim-dans-melodi-armoni-
tin1 vb.) barindiran miizik diliyle ¢ok daha rahat ifade edilebilir. Bundan dolayidir ki
cogunlukla miizisyenlik, duygusal zekas1 yiliksek ve ince fikirli insanlara ait bir hiinerdir.

Platon (1.0.427-347), miizik egitimini estetik nedenler disindaki farkli amaglar i¢in
oneren bir filozoftur. Miizige, en basta ideal devletini idame ettirmek ve bu devlette
erdemli bir nesil yetistirmek icin bir gere¢ olarak yaklastig1, bagka bir deyisle miizigi
egitsel ve ideolojik bir gereg olarak gordiigii kesindir. Platon’da miizik egitiminin egitsel
hedefi, eglenerek hosca vakit gegirmek degil ruhu egitmek ve dgrenciyi disipline etmektir
(Akan, 2012: 102-104). Platon, “Cocuklara zor kullanmayacaksin. Egitimin onlar i¢in
bir oyun olmasini saglayacaksin. Bdylece onlarin yaradilistan neye elverisli olduklarini
daha iyi anlarsin” (S6nmez, 2014: 197) diyerek binlerce y1l éncesinden, oyun arag olarak
kullanildiginda ilgi alanlarinin daha kolay belirlenebilecegini dile getirmisti.

Buifadeler tekrar 6zetlenecek olursa, miizigin ruh ve sevgi ile olan yakin iligkisinden
dolayr miizik egitiminin temeli de sevgi egitimi olmalidir. Sevgi egitimi, hiimanist
felsefeden dogdugundan, boyle bir egitim felsefesi miiziksel yaratim ve performansta
harikalar yaratabilir. Son s6z olarak, hiimanist felsefe, miizik egitiminin temeli olmak
zorundadir. Bu baglamda miizikte “sevgi egitimi” adina verilmesi gereken Oneriler
asagidaki gibidir.

5. ONERILER

1. Hem okul oncesi, hem de okul egitiminde miizik egitiminin birincil amaci,
cocugun virtiioz olmasi degil ruhsal-biligsel-duygusal gelisimini artirmasidir. Bu
baglamda miizigi, tipkit Antik Yunan filozoflarinda oldugu gibi bir ara¢ olarak goérmek
gerekir. Bu, yetenekli-yeteneksiz ayrimi yapilmaksizin tiim ¢ocuklara zorlanmadan ve
oyun ve zihinsel haz ilkesine bagli kalinarak miizik egitimi verilmesi anlamina gelir.

2. Virtiidzite ve bestecilige yonelik profesyonel miizik egitiminde ise, 6grencinin
rizast olmadan miizik egitimi adina da olsa fazla zorlanmamali, 6grenci sirf prestij
adina sevmedigi ya da kendisine zor gelen bir calgi ya da egitim programina maruz
birakilmamali, yerine alternatif ve dgrencinin sevebilecegi bir egitim programi tercih
edilmelidir. Ogrenci, kendi rizasiyla ve seve seve disiplinli bir egitim yasamini tercih
etmisse, bu durum da desteklenmelidir.

3. Miizik egitimi okul oncesi donemde, zorlama ve dayatma yapilmaksizin
sirdiriilmelidir. Cocuklar i¢in ritim ¢algilarini calmak ve ritmi algilamak, diger ¢algilarla
karsilagtirildiginda oldukga kolaydir. Bu nedenle ana smiflarinda Orff egitim yontemi
ve calgilar1 kullanilmali, anasiniflarinda ve orgiin egitim kurumlarinda ¢algl ve miizik
atolyeleri olusturulmalidir.

4. Okul 6ncesi donemde Bat1 miizik kiiltiirii, ¢ok seslilik algis1 ve biligsel yetilerin
artirtlmasi adina bir kiiltiir politikasi olarak 6nemsenmeli, bu 6nemseme ilk etapta daha
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cok bu kiiltiiriin uygulanmas1 yoniinde degil dinletilmesi yoniinde olmalidir. Ciinkii
performansa dayali kiiltiir iiriinlerinin uygulanmasi, 6ncelikle dinleme edimiyle baslar.

5. Miizik egitiminde hem Bati kiiltliriinii hem de bagli bulunan yerel kiiltiirii
Ogretmek bir O0gretim politikast olmalidir, miizik tiirlerine iliskin yasak¢i anlayis
astlmalidir. Gerek okul dncesi, gerek okul donemi miizik egitiminde, miizigin kiiltiirel
bir olgu oldugu gercegi gdz oniinde bulundurulmalidir. Ogrencinin fitrattan gelen
egilimleri goz ardi edilmemelidir. Sozgelimi bir Roman, bir Cerkez ya da bir Arap
cocugunun miiziksel yonelimlerini, bagli bulundugu etnisitenin mutlaka etkileyecegi
diistiniilerek, miizik egitiminde kiiltiirel yapiy1 disarida birakmayan egitim-6gretim
modelleri gelistirilmelidir. Miizik egitimi verirken de 6grencilerin fitratin1 gdz ardi
etmemek, hiimanistik bir yaklasimdir.

Bates, modern miizik egitimindeki Baticiligi Kant felsefesinin emperyalist, kibirli,
Ozerk Avrupa Merkezliligine dayandirir. Miizik egitiminde ¢ok kiiltiirliiliigiin, ¢cagdas
miizik egitiminin bir kosulu oldugunun altini ¢izer. O’na gore ¢ok farkl kiiltiirleri igine
alan cagdas egitim projeleri gerceklesmelidir (Bates, 2014: 313, 316). Egitimde ve
miizik egitiminde bu ve buna benzer diisiinceler, globallesen diinyada farkl kiiltiirleri
disarida birakmama ilkesinden kaynaklanmaktadir ki bu ilke, bu ¢alismanin yazarlarina
gore hiimanizma felsefesi ile de iligkilidir.

Egitimde Bat1 miizik kiiltiiriinlin yani sira yerel kiiltiirlerin de dgretilmesi gerektigi
diisiincesi, ozellikle Bati-dis1 diisiiniir ve akademisyenlerin iizerinde durduklar1 bir
konudur. S6zgelimi Ogunrinade, miizik egitimini Nijerya’nin bir ilac1 olarak goriirken,
Nijerya’y1 ulus statiisiine kavusturacak miizigi, 6nemli dl¢iide yerel kiiltlirin bir {irlin
olan yerel miizik olarak goriir (Ogunrinade, 2015: 27-28).

6. Devletlerin resmi miizik politikalar1 i¢inde, miizik tiirlerini kat1 bir ideolojiyle
yasaklamak ya da sansiirlemek yerine, “iyi miizik” kriterleri olusturarak, bu kriterleri
karsilayan her miizik tiiriine tatlilikla yonlendirmek daha dogru bir hareket olur. Asirt
yasake1 ve sansiircii anlayig hem hiimanizma ruhu ile bagdagsmamakta, hem de yasaklara
tesvik etmektedir.

7. Miizigin zihinsel engelliler, akil hastalar1 ve mental rahatsizlik ¢ceken hastalar
icin de ruhsal sagaltim giicii yiiksek bir gere¢ oldugu diigiincesinden hareketle, miizikle
tedavi yontemleri, tibbi yontemlere bir destek olarak goriilmeli ve bu yonde aragtirmalar
yapilmalidir. Miizikle tedavi adina tek bir miizik tiirline bagh kalmak yerine, multi-
kiiltiirel bir tedavi yontemi gelistirilmelidir. S6z gelimi Tiirk Klasik Miizigi-Tiirk Halk
Miizigi-Uluslararasi Sanat Miizigi kombinasyonu gibi. Ciinkii miizikle tedavi yontemi
de kiiltiirel bir olgudur ve Uzak Dogu’da farkli, Arap Diinyasi’nda farkli, Avrupa’da
farkhidir.
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OZET

MUZIiK EGITIMINDE YENi YAKLASIMLAR: HUMANIST FELSEFENIN
MUZIK EGITiMi ACISINDAN ONEMi

Bu caligma, hiimanizma felsefesinin miizik egitimine iligkin yol haritasinin temelini
olusturmasi gerektigi savindan hareketle olusturulmustur. Konservatuarlarin sagladigi
profesyonel miizik egitimi disinda, diger kurumlarin amaci, kesinlikle virtiioz ya da
kompozitor yetistirmek degildir. Bu ¢alismada, en genel miizik egitimi tiirlerine iliskin
yaklasimin nasil olmasi gerektigi sebepleriyle ele alinmigtir.

Bu caligma, literatiir tarama / kiitliphane ¢aligmasi araciligiyla ve nitel arastirma
yontemiyle ger¢eklestirilmis bir betimleme/yorumlama ¢aligmasidir.

Calismada miizik egitimi, tipk1 Yunan Antikitesi ve Platon felsefesinde oldugu gibi,
insan1 egitebilme gereglerinin en 6nemli sacayaklarindan biri olarak goriilmektedir.
Insan yetistirirken O’nun ruhunu inceltmek, duyarlihigini, estetik algisim ve zarafetini
artirmak, es deyisle insan ruhunu estetize ederek yontmak; O’nu hayvani duygularindan
armdirilmis, duygusal zekasi, acimasi, empati kurma yetenegi ve erdemi artmis bir
duruma getirmek, miizik egitiminin temel amact olmalidir.

Aslinda tiim dinlerin, felsefelerin ve sanatlarin da insan1 egitmekteki temel amaci
budur; bu yiice amag, daha giizel bir diinya yaratabilmek igindir. iste bu amaca miizik
araciligiyla ulasmak, diger yontemlerden ¢ok daha etkili ve kolaydir. Miizik, ruhu hizl
ve derinden etkiledigi i¢in propaganda, savas, is ve ¢alisma motivasyonu, ask, agit,
dinsel ritiieller gibi hayatin her alaninda bulunmaktadir. Dolayisiyla miizik, egitimi de
daha etkili ve hizl1 bir bigimde gerceklestirmektedir.

Her seyden 6nemlisi, miizigin yaraticilikla en baglantili sanatlardan biri olmasidir.
Edebiyat ve siiri, 6zellikle de tlimel sanatlarda dekor, kostiim, drama gibi farkli
alanlar1 da kapsayan miizik, bu alanda sevgi sahibi olmayan ¢ocuk ve yetigkinlere
zorla dayatilmamali, bu alanda sevgisi olanlar ise 6zel tesviklerle desteklenmelidir.
Ayrica miizige sevgisi olup yetenegi olmadigr diisiiniilenler de asla bu alandan el
cektirilmemelidir; ¢iinkli miizikte sevgi, 6zel yetenekten daha mucizevidir. Zaten bu
nedenle engelli ve akli dengesi olmayan bireylerin de engellerini en minimum seviyeye
diisiiren yegane sanat miiziktir ve kendisine Antikiteden beri kutsiyet atfedilmistir. Bunun
disinda, miizik egitiminde sevgiye ve istege dayali ¢alisabilmek adina, egitim alacak
bireyin 6zel yonelimleri ve miizige yonelik kiiltiirel donanimi da saf dist birakilmamali,
etnik renkliliklerinin ortaya ¢iktig1 kiiresel bir kdy haline doniisen diinyada, tek bir miizik
kiiltiirii zorla dayatilmamalidir. Bu tiir dayatmalar, miizikte sevgi egitimi ve hiimanizma
diisiincesiyle bagdagmamaktadir.

Anahtar kelimeler: hiimanist felsefe; baskici egitim; sevgi egitimi; miizik egitimi
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ABSTRACT

NEW APPROACHES in MUSIC EDUCATION: THE IMPORTANCE of
HUMANIST PHILOSOPHY for MUSIC EDUCATION

This study is based on the argument that the philosophy of humanity should form
the basis of the road map of music education. Giving professional music education which
is provided by conservatories such as training virtuoso or compositor, certainly not other
institutions’ aim. In this study, the approach to the most general types of music education
has been dealt with in terms of reasons

This study is a descriptive / interpretive study carried out through literature review
/ library study and qualitative research method.

Music education in this study is seen as one of the important instruments of human
education, exactly like in the philosophy of Greek Antiquity and Plato philosophy.
It should be the main goal of music education that training the spirit, increasing
sensivity, civilizing the spirit by way of aesthetics; it should be the main goal of music
education that purifying the spirit from animalism, increasing emotional intelligence,
commiseration, empathy and virtue.

In fact, educating the people is the common aim for all religions, philosophies and
arts, this supreme goal is to create a better world. Here it is much more effective and
easier to reach this aim through music than other methods. Because music affects the
soul quickly and profoundly, it plays a part in all areas of life like propaganda, war,
work and work motivation, love, lament, religious rituals. Therefore, music performs
education more effectively and quickly.

Most importantly, music is one of the arts that most connected to creativity. Music
that covers different areas such as literature, poetry, decor, costume, drama especially in
universal arts, should not be imposed upon children and adults forcibly if they do not
love in this area; if they love this area they should be supported with special incentives.
In addition, those who thought that they are music lovers and have no talent should never
be taken away from this area; because love in music is more miraculous than special
talent. For this reason, the only art that reduces to the minimum level the barriers of
disabled and mentally unbalanced individuals is the music, and it has been attributed
to itself the sanctity since Antiquity. Apart from that, in order to be able to work based
on love and desire in the music education, the specific inclination and the cultural
orientation of the individuals should not be left out, a single musical culture should not
be forcibly imposed, in the world, which becomes a global village where ethnic colors
have emerged. Such imperatives are incompatible with the idea of love education and
humanity in music.

Keywords: humanist philosophy; oppressive education; education of love; music
education
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