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Bu aragtirmanin amaci, 6gretmenlerin siire¢ odakli 6lgme araglarina yonelik tutum ve 6z-yeterlik algilar
arasindaki iliskinin belirlenmesidir. Betimsel tarama modelinde gergeklestirilen aragtirmaya 325
ogretmen katilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar §gretmenlerin siire¢ odakli 6lgme araglarina
yonelik tutumlari ile 6z yeterlik algilar arasinda olumlu ancak diisiik diizeyde bir iliski oldugunu ortaya
koymustur. Bununla birlikte 6gretmenlerin siire¢ odakli 6l¢gme araglarina iligkin tutumlarinin da olumlu
yonde oldugu belirlenmistir. Ancak, 6gretmenlerin cinsiyetlerinin siire¢ odakli 6l¢me araclarina yonelik
tutumlarinda, kadin 6gretmenlerin lehine anlamli bir farklilik yarattigi saptanmistir. Benzer sekilde,
arastirma sonuglarindan 6gretmenlerin siire¢ odakli 6l¢me araglarina yonelik 6z-yeterlik algi diizeylerinin
de orta seviyenin iizerinde oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin siire¢ odakl1 l¢me araglarmi uygulamaya
yonelik 6z-yeterlik algi diizeyleri ile kaynak kullanimina yonelik 6z-yeterlik algilarinin da orta diizeyin
iizerinde oldugu saptanmistir. Ogretmenlerin cinsiyetleri ise siireg odakli dlgme araglarina yonelik 6z-
yeterlik algilarinda anlamli bir fark yaratmamaktadir. Arastirmadan elde edilen bir diger sonug,
ogretmenlerin zorluklarla basa ¢ikmaya yonelik 6z-yeterlik algilarinin orta diizeyde oldugunu ortaya
koymustur. Arastirma sonuglart dogrultusunda, erkek 6gretmenlerin siire¢ odakli 6l¢me araglarina iliskin
tutumlarin1 olumlu yonde gelistirecek egitimlerin diizenlenmesi Onerilmektedir. Ayrica, 6gretmenlerin
zorluklarla basa ¢ikma becerilerini gelistirecek hizmet ici egitimlerin diizenlenmesi de onerilmektedir.
Gergeklestirilecek hizmet i¢i egitimlerin ise teorik bilgilerin yaninda pratige doniik uygulamalar igermesi

de oldukca 6nemli goriilmektedir.

Anahtar sozciikler: siire¢ odakli 6lgme araglari, ogretmen, élgme ve degerlendirme, tutum, oz-yeterlik
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Abstract

Purpose of this study is to determine the relationship between attitudes and self-efficacy perceptions
towards process-oriented measurement tools of teachers working at secondary and high schools. This is
a descriptive research and survey method is used in this study. A total number of 325 teachers participated
in this study. The results of the study show that there is a low positive relationship between the teachers'
attitudes regarding alternative assessment and their self-efficacy perceptions. Results show that teachers’
attitudes towards process-oriented measurement tools are positive which means that teachers are satisfied
with the process-oriented measurement tools. However, in terms of gender variable, a significant
difference is observed in favor of female teachers. Similarly, results also show that teachers’ self-efficacy
perception levels on using alternative methods are at moderate level. In addition, teachers’ self-efficacy
levels on applying methods and using resources are at moderate level. However, results revealed that
teachers’ self-efficacy perception levels towards coping with difficulties are at moderate level. It is also
determined that gender of teachers do not make a difference on teachers’ self-efficacy perceptions towards
methods. Another result obtained from this study show that there is a low-level and positive relationship
between attitudes and self-efficacy perceptions towards process-oriented measurement tools of teachers.
According to these results, it is recommended that seminars could be organized for male teachers to
develop positive attitudes towards process-oriented measurement tools as female teachers. It is also
recommended that in-service trainings for enhancing teachers’ coping skills towards process-oriented
measurement tools could be organized.

Keywords: alternative evaluation methods, attitude, measurement and evaluation, self-efficacy, teacher

Giris

Bir toplumun gelisebilmesi i¢in egitim sisteminin ¢ok iyi ¢alismasi ve sistem igerisinde
yer alan egitim programlarinin basarili bir sekilde uygulanmasi gerekmektedir. Egitim
programlari, programlarin uygulayicilart olan &gretmenler ve yetistirilmesi hedeflenen
ogrenciler egitim sisteminin en 6nemli 6geleri olarak dikkat ¢ekmektedir (Demirel & Kaya,
2015). Bu tglii icerisinde digerlerini etkileme giicti daha fazla olan 6ge ise 6gretmendir. Bir
iilkenin gelismesinde, kaliteli insan giiciiniin ortaya ¢ikarilmasinda, iilkedeki refahin ve barisin
korunmasinda, sosyal ortamin saglanmasi ve gelecek nesillere aktarilmasinda 6gretmenler
onemli rol oynamaktadir (Eskicumali, 2004; Woolfolk & Hoy, 2002; Ashton, 1984; Henson,
2001). Yapilandirmaci egitim anlayisina gore diizenlenen programlarda, geleneksel dlgme ve
degerlendirme tekniklerinin yerini alternatif olarak gelistirilen teknikler almaktadir. Alternatif
degerlendirme iiriin ve siire¢ olarak her iki degerlendirmeyi de igeren, 6grencilerin analiz,
sentez ve degerlendirme gibi davranislarini belirleyerek, 6grenme siirecindeki performansini
ortaya ¢ikarmayi1 amaglayan bir yaklasimdir (Izci, Goktas & Sad, 2014; Tatar & Oren, 2009).

Egitim-6gretim siirecinin en temel 6gesi olan Glgme degerlendirmede yeni arayislarin
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oldugundan s6z eden Vural (2014), degisen Ogretim programlarinin geleneksel Slgme
degerlendirme yontemlerine alternatif dlgme degerlendirme ydntemleri sundugunu ifade
etmektedir. Vural’a (2014) gore, alternatif 6lgme ve degerlendirme hem 6gretim siirecinin hem
de 6gretim ¢iktilarinin daha etkin bir sekilde olglilmesine olanak saglamaktadir. Geleneksel
yaklagimlara gore siirecin daha net Olgiilmesini saglayan alternatif degerlendirme, sadece
bilissel davranislar degil duyussal ve devinigsel davraniglara da yonelmektedir. Ayrica alternatif
Olcme ve degerlendirme bireysel ihtiyaglar ve farkliliklarin belirlenmesinde de 6nemli bir rol
oynamaktadir (Orhan, 2012). Ogrencinin merkezde oldugu alternatif degerlendirmede; rubrik,
akran ve 6z-degerlendirme, kavram haritalar1 ve portfolyo gibi araglar yer alirken, 6gretmen
merkezli geleneksel degerlendirme yaklasimlarinda ise c¢oktan se¢meli testler, yazili
yoklamalar vb. araglar bulunmaktadir. Geleneksel degerlendirme yaklagimlarinda 6gretmenler
her zaman 6lgme ve degerlendirme siirecinin merkezi konumundadir (Martin, 1997). Nitelikli
bir egitim ise ancak gerekli donanimlara sahip 6gretmenler ile var olabilir. Senemoglu ve
Ozgelik (1989)’e gore, nitelikli bir dgretmenin, bireysel farkliliklara uygun ders hedefleri
belirleyerek, bu hedeflere ulagsmak amaciyla 6grenme stratejileri se¢gmesi, 6grenme ortamini bu
yasantilara gére diizenleyip, 6grenmenin ne kadar gerceklestigini kontrol ederek, mevcut
ogrenme yetersizliklerini gidermesi beklenir. Ogretmenler, alternatif lgme ve degerlendirme
yaklasimlarina odaklanarak, Ogrenme siirecinin ger¢cek yasam ile iligkilendirilmesini
saglayabilir. Bu baglamda ogrencilerin iletisim becerilerinin, elestirel diisiinme yetilerinin
gercek yasam ile baglantilarinin kurulmasi yontemin en onemli avantaji olarak goriilebilir

(Waters, 2004; Shavelson, 1992; Wiggins,1989).

Ogretmenlerin, geleneksel yontemlerin yaninda &grencileri merkeze alabilecekleri
alternatif 6lgme araglarina da agirlik vermeleri gerekmekte; ancak 6gretmenlerin bu araglar
etkili bir sekilde kullanabilmeleri i¢in goriislerinin, bilgilerinin ve yeterliklerinin ne diizeyde
oldugunun belirlenmesi de 6nem arz etmektedir (Stiggins, 2004; Stears ve Gopal, 2010). Bu
baglamda 6z-yeterlik ve tutum kavramlar1 6nemli goriilmektedir. Cesitli alanlarda oldugu gibi
ogretmen egitiminde de 6nemli olan 6z-yeterlik ve tutum, arastirmalarin yogunlastigi duyussal
degiskenler arasindadir. Bu baglamda, 6z-yeterlik kavrami ile tutum kavrami arasinda iligki
oldugu vurgulanmaktadir (Akay & Boz, 2011). Bandura’nin sosyal biligsel kuraminda anahtar
bir bilesen olan 6z-yeterlik, bireylerin kendilerini nasil hissettigini, diisiindiigiinii, motive
ettigini ve nasil davrandigini belirlemek olarak agiklanmaktadir (Bandura, 1994). Ogrenenlerin
gorev ya da davraniglar etkili bir bicimde gergeklestirebilme giiciine yonelik inanglarini ifade

eden o6z-yeterlik, kisinin bir gorev i¢in harcayabilecekleri ve zorluklarla basa ¢ikmaya devam
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edebilecekleri i¢in 6nemli goriilmektedir (Shkullaku, 2013). Ayrica, Shkullaku (2013) yiiksek
diizeyde 6z-yeterlik algist olan bireylerin goérevleri zor olsa da siirekli ¢alismaya devam
ettiklerini ancak Oz-yeterlik diizeyi diisiik olan bireylerin zor olan gorevlerden kolayca
vazgectiklerini ifade etmektedir. Benzer sekilde Kaba, Bogazliyan ve Daymaz (2016)’da 6z-
yeterligin bireyin kendine duydugu giiven oldugunu belirterek, 6z-yeterligin zaman iginde
deneyimler yoluyla gelistigini ifade etmektedir. Deneyimlerin 6z-yeterligi etkileyen 6nemli bir
faktor oldugunu agiklayan Erdem (2015) ise bireylerin tutum ve inanglarinin yasadiklari
deneyimler sonucu degisebilecegini vurgulamaktadir. Baltaci ise (2017) bireylerin meslege
yonelik tutumlarinin mesleklerini sevmelerinin yaninda mesleki doyum saglamalar1 ve
yaptiklari iglerinin sonuglarini alabilmeleri ile iliskili oldugunu agiklamaktadir. Baltaci’ya gore
(2017) bireylerin mesleki tutumlar1 mesleki 6z-yeterlik algilarin1 farkinda olma durumlariyla
iliskili olmaktadir. Oz-yeterlik algis1, bireyin yasamina yon veren tutumlaridan etkilenmekte
(Bastaci, 2017), yiiksek 6z-yeterlik algis1 ve tutuma sahip olan bireylerin ise diger bireylere
gdre daha basarili olduklari ifade edilmektedir (Demirtas, Comert & Ozer, 2011). Bu baglamda
tutum ve 6z-yeterlik kavramlarinin birbirlerini etkiledigi ve iki kavram arasinda iliski oldugu
diisiniilmektedir. Bu arastirmanin amaci ise 6gretmenlerin siireg odakli 6l¢me araglarina iliskin
tutum ve Oz-yeterlik algilar1 arasindaki iliskinin incelenmesidir. Bu baglamda asagidaki
sorulara yanit aranmistir:

1. Ogretmenlerin siire¢ odakli 5lgme araglarina yonelik tutumlari nedir?

2. Ogretmenlerin cinsiyetleri siirec odakli dlgme araglarina yénelik tutumlarinda

anlamli bir farklilik yaratmakta midir?
3. Ogretmenlerin siire¢ odakli l¢gme araglarina iliskin dz-yeterlik algilar1 nedir?
4. Ogretmenlerin cinsiyetleri siire¢ odakli 6lgme araclarina iliskin &z-yeterlik
algilarinda istatistiksel olarak anlaml bir farklilik yaratmakta midir?
5. Ogretmenlerin siire¢ odakli dlgme araglarina iliskin tutum ve dz-yeterlik algilari

arasinda anlamli bir iligki var midir?

Yontem

Calismada nicel bir yontem benimsenmistir. Caligmanin evrenini 2016-2017 egitim-
ogretim yilinda KKTC Genel ve Mesleki Ortadgretim Dairesi’ne bagli okullarda gorev
yapmakta olan 2104 6gretmen olusturmaktadir. Calismada evreni temsil edecek O6rneklem
grubunun secilmesinde yansizlik ilkesi dikkate alinarak olasiliga dayali Ornekleme
yonteminden tabakali 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Tabakali 6rnekleme, sinirlart ¢izilmis

evrene ait gruplardan ya da birimlerden faydalanarak arastirmanin uygulanmasidir (Yildirim ve
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Simsek, 2005). Calismaya evreni temsil ettigi diistiniilen 187 (%57,5)’si kadin, 138 (%42,5)’1
erkek toplam 325 ogretmen dahil edilmistir. Tablo 1’de ¢alismaya katilan 6gretmen grubunun

ilgelere yonelik dagilimi verilmistir.

Tablo 1: Arastirmanin evren ve o6rneklem dagilimi

KKTC ilceleri Evren Orneklem Ulasilan yiizdelik
Lefkosa 873 105 %12.02

Magusa 639 89 %13.92
Giizelyurt 258 45 %17.44

Girne 209 60 %20.7

Iskele 69 8 %11.59

Lefke 56 18 %32.14

Veri toplama araglari

Arastirmada, lise kademesinde gorev yapan 6gretmenlerin stire¢ odakli 6lgme araglarina
iliskin tutum ve Oz-yeterlik algilar1 arasindaki iliskinin tespit edilmesi amaglanmistir. Bu
baglamda, d6gretmenlerin siire¢ odakli 6l¢me araglarina iligkin tutumlar “alternatif 6lgme ve
degerlendirmeye yonelik tutum o6lcegi” ile belirlenirken, 6z-yeterlik algilari ise “alternatif

=19

0lcme degerlendirme yaklasimlarina yonelik 6z-yeterlik 6l¢egi” ile saptanmastir.

Alternatif 6l¢gme ve degerlendirmeye yonelik tutum ol¢egi

Lise kademesinde gorev yapan O6gretmenlerin siire¢ odakli dlgme araglarina iliskin
tutumlarint belirlemek amaciyla Akyildiz’in (2012) gelistirdigi ve 11 maddeden olusan
"Alternatif Olgme Degerlendirmeye Yénelik Tutum Olgegi" kullanilmustir. Olgek 5°1i likert tipi
olup, 5’ten 1’e dogru puanlanmistir. Arastirma kapsaminda hesaplanan Cronbach Alpha
giivenirlik katsayisi ise .904 olarak hesaplanmistir. Ayrica, dlgek “siire¢ degerlendirmesine
onem verilmelidir” ve “Ogrencinin yaptigi her etkinlikten sonra mutlaka geri bildirim

verilmelidir” gibi ifadelerden olugmaktadir.

Alternatif 6l¢gme degerlendirme yaklasimlarina yonelik oz-yeterlik ol¢cegi

Ogretmenlerin siire¢ odakli 6lgme araglarina iliskin &z-yeterlik algilar1 Buldur
tarafindan 2009 yilinda gelistirilmis "Alternatif Olgme Degerlendirme Yaklagimlarina Y énelik
Oz-Yeterlik Olgegi" ile belirlenmistir. 26 ifadeden olusan dlcek 5°1i likert tipi olup, 5’ten 1°e
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dogru puanlanmistir. Arastirma kapsaminda 6lgegin Cronbach Alpha giivenirligi ise .826 olarak
hesaplanmstir. Olgek 3 alt boyuttan meydana gelmektedir. 11 maddeden meydana gelen 1.
Boyut, 6gretmenlerin alternatif 6lgme degerlendirmeyi kullanarak 6grencilerin meraklarini
uyandirma, bilgi, beceri ve tutumlarin1 gelistirme, motivasyonlarini artirma 6z-yeterliklerine
yonelik oldugundan dolayr "Uygulamaya Yénelik Oz-Yeterlik" olarak isimlendirilmistir.
Olgegin 2. Boyutu ogretmenlerin alternatif o6lgme ve degerlendirmeyi kullanirken
karsilagabilecekleri zorluklarin (zaman yonetimi, smif yoOnetimi, kriter belirleme vb.)
istesinden gelmeye yonelik 6z-yeterlikleri ile ilgili oldugundan "Zorluklarla Basa Cikmaya
Yénelik Oz-Yeterlik" olarak isimlendirilmistir. Olgegin 3. ve son boyutu ise alternatif lgme
ve degerlendirmeyi uygularken 6gretmenlerin ¢evre imkanlarini, okul imkanlarini ve gesitli
kaynaklar1 kullanmalarma bagl oldugundan dolayr "Kaynak Kullanimina Yonelik Oz-
Yeterlik" olarak isimlendirilmistir. Arastirmada, Slgegin 1. Boyut i¢in Cronbach Alpha
giivenirlik katsayis1 .76, 11 maddeden olusan 2. Boyutun Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi
92 ve 4 maddeden meydana gelen 3. Boyutun Cronbach Alpha giivenirligi .85 olarak
hesaplanmustir. Olgek igerisinde “Alternatif dlgme ve degerlendirme tekniklerini kullanarak
Ogrencilerime yeni degerler kazandirabilirim”, “Alternatif 6l¢cme ve degerlendirme tekniklerini
kullanirken 6grencilere gerekli doniitleri verebilirim” ve “Alternatif 6lgme ve degerlendirme

tekniklerini kullanirken teknolojik imkanlardan faydalanabilirim” gibi ifadeler yer almaktadir.

Verilerin toplanmasi

Lise kademesinde gorev yapan Ogretmenlerin siire¢ odakli 6lgme araglarina iliskin
tutum ve Oz-yeterlik algilar1 arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla gergeklestirilen bu
arastirma, ortadgretim ve lise kademelerinde gorev yapmakta olan Ogretmenlerle
gerceklestirilmistir. Uygulama oncesinde Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanligi’ndan uygulamaya
yonelik gerekli izinler alinarak, okul miidiirleri ile iletisime gecilmistir. Kuzey Kibris Tiirk
Cumhuriyeti’nde (KKTC) yer alan ortaokul ve lise kademelerindeki okullarin midiirleri ile
gerceklestirilen gériismeler sonucunda, dlceklerin 6gretmenlere uygulanmasina yonelik giin ve
saatler okul miidiirleri ile birlikte belirlenmistir. Arastirmacilar belirlenen giin ve saatlerde
okullara giderek, Ol¢ekleri uygulamistir. Uygulama 6ncesinde hem okul miidiirleri hem de
Ogretmenlere arastirmanin amacindan ve oneminden séz ederek, dlgeklere yonelik tanitici
bilgiler verilmistir. Olgeklerin uygulanmasi yaklasik olarak 15-20 dakika araliginda siirmiistiir.
Uygulama esnasinda 6zellikle Ogretmelere olgeklere yonelik icten ve samimi cevaplar
vermelerinin aragtirmanin giivenirligi agisindan ne kadar 6nemli oldugu da vurgulanmistir.

Aragtirmaya sadece goniillii 6gretmenler dahil edilmistir.
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Verilerin analizi

Arastirmanin nicel verilerini analiz edebilmek i¢in Ol¢eklerden elde edilen veriler
sayisal verilere doniistiiriilerek kodlanmistir. Arastirmanin nicel verileri SPSS 23.0 (Statistical
Package For Science 23.0) istatistik paket programiyla ¢oziimlenmistir. Verilerin analizi
oncesinde Kolmogorov-Smirnov (K-S) testi gergeklestirilerek, puanlarin normallige uygunlugu
test edilmistir. Elde edilen degerlerden puanlarin normal bir dagilim gosterdigi belirlenmistir.
Bu baglamda arastirmadan elde edilen veriler parametrik testler ile analiz edilmistir. Verilerin
analizinde ilk olarak bagimsiz degiskenlerin hepsi i¢in tanimlayicr istatistiklerden frekans (f),
yiizde (%), aritmetik ortalama (X ), standart sapma (SS) degerleri hesaplanmustir. Ayrica,
arastirmada bagimsiz t-testi ve tutum ile yeterlik algis1 arasindaki iliskinin belirlenmesi igin
pearson korelasyon analizi teknikleri kullanilmistir. Arastirmada anlamlilik diizeyi ise 0.05

olarak kabul edilmistir.

Bulgular ve yorumlar
(")gretmenlerin siire¢ odakh 6l¢me araclarina iliskin tutumlari
Ogretmenlerin 8l¢me araglarma iligkin tutumlarim belirlemek amaciyla gerceklestirilen

arastirmadan elde edilen bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Siire¢ odakli 6lgme ve degerlendirmeye yonelik tutum &lgeginin betimsel istatistik

sonuglari
AOD N Madde Min. Max. X SS
Tutum Sayisi
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Toplam 325 11 1.45 5.00 3.91 545

Tutum

Ogretmenlerin siire¢ odakli 6lgme ve degerlendirmeye yonelik tutum puanlarinin

ortalamas1 "Katiliyorum" (Y: 3.91, SS= .545) sinirlar1 arasinda yer almaktadir. Bu durum,
dgretmenlerin tutumlarmin olumlu ydnde oldugunu gdstermektedir. Ogretmenlerin Slgek
maddelerine verdikleri cevaplar incelendiginde," ogretmenlerin “Ogrencinin yaptigi her
etkinlikten sonra mutlaka geri bildirim verilmelidir” (X = 4.17, SS= .936), "Siire¢

degerlendirmesine 6nem verilmelidir" gibi ifadelere yonelik tutumlarinin son derece olumlu

oldugu (Y: 4.13, SS= .775) belirlenmistir. Ancak, arastirmadan elde edilen bulgular,

ogretmenlerin "Degerlendirmede kullanilacak Olciitler 6grencilerle birlikte belirlenmelidir"

ifadesine yonelik tutumlarinin orta diizeyde oldugunu ortaya koymustur ( X = 3.29, SS=.938).
Elde edilen bulgulardan, o6gretmenlerin alternatif 6lgme ve degerlendirmeye yonelik

tutumlarinin genel olarak olumlu yonde oldugu goriilmiistiir.

Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore siirec odakh 6l¢me araclarina iliskin tutumlar:
Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore siire¢ odakli dlgme araglarina iliskin tutumlarini
belirlemek amaciyla bagimsiz t-testi analizi kullamlmistir. Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore
stire¢ odakli 6lgme ve degerlendirmeye yonelik tutumlarinin karsilastirmali sonuglari Tablo

3’te verilmistir.

Tablo 3: Ogretmenlerin siire¢ odakl1 lgme araglarina iliskin tutumlarinin cinsiyetlerine gore t-

testi analiz sonuglari

Cinsiyet N X SS Sd t p
Kadin 187 4.01 458
AOD Tutum Erkek 138 3.78 623 240.165 3.728 000

Elde edilen bulgular kadin 6gretmenlerin alternatif 6lgme ve degerlendirmeye yonelik
tutum puanlari (X = 4.01, SS= .458) ile erkek Ogretmenlerin tutum puanlari (X =3.78, SS=
.623) arasinda, kadin 6gretmenlerin lehine anlamli bir fark oldugunu ortaya koymustur. Bu
durum kadin 6gretmenlerin tutumlarinin erkek 6gretmenlere gore daha yiiksek oldugunu ortaya

koymustur .
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Ogretmenlerin siire¢c odakh 6l¢me araclarna iliskin 6z-yeterlik algilar
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin siire¢ odakli 6lgme araglarma iliskin 6z-yeterlik

algilar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Ogretmenlerin siire¢ odakli 6lgme ve degerlendirmeye iliskin &z-yeterlik algilari

betimsel istatistik sonuglari

Oz-Yeterlik Alg1 Boyutlar N Madde Min Mak X SS
Sayist Puan Puan

Uygulamaya Y 6nelik 325 11 1 5 3.51 .830

Zorluklarla Basa Cikmaya 325 11 1 5 3.18 .670

Y 6nelik

Kaynak Kullanimina Y 6nelik 325 4 1 5) 3.43 874

Tablo 4’te goriildigii gibi, 6gretmenlerin "Uygulamaya yonelik 6z-yeterlik™ boyutuna
yonelik algi puan ortalamasi "Katiliyorum" (X = 3.51, SS= .830) simurlari icerisinde yer
almaktadir. Bu baglamda o6gretmenlerin alternatif 6lgme ve degerlendirmeyi uygulamaya

iliskin 6z- yeterlik algilarinin yiiksek oldugu sdylenilebilir. Ogretmenlerin "Zorluklarla basa

¢ikmaya yonelik 6z-yeterlik" boyutuna yonelik algi puan ortalamalari ise "Kararsizim" ( X =
3.18, SS=.670) sinirlar igerisinde belirlenmistir. Bu durum, 6gretmenlerin alternatif 6lgme ve
degerlendirmeyi uygularken karsilastiklar1 zorluklarla bas edebilmeye yonelik 6z-yeterlik

algilarinin orta diizeyde oldugunu ortaya koymaktadir.

Ogretmenlerin "Kaynak kullanimina yonelik 6z-yeterlik" boyutuna ydnelik algi puan

ortalamalari ise "Katiliyorum" (X = 3.43, SS= .874) smurlari icerisinde belirlenmistir. Elde
edilen bulgular, 6gretmenlerin kaynak kullanimina yonelik 6z-yeterlik algilarinin yiiksek

diizeyde oldugunu gostermektedir.

Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore siire¢ odakh 6l¢me araclarina iliskin 6z-yeterlik
algilar

Ogretmenlerin cinsiyetlerinin siirec odakli 6lgme araclarmma iliskin &z-yeterlik
algilarinda bir fark yaratip yaratmadigini tespit etmek amaciyla elde edilen veriler bagimsiz t-

testi ile analiz edilmistir. Arastirma bulgular1 Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5: Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore siire¢ odakli dlgme araglarina yonelik dz-yeterlik

algilar

Oz-Yeterlik Alg1 Boyutlar Cinsiyet N X SS Sd t p

Kadin 187 3.55 .859
Uygulamaya Y 6nelik 323 1140 .255
Erkek 138 3.45 787

Zorluklarla Basa Cikmaya  Kadin 187 3.22 124
Yo6nelik Erkek 138 3.13 589
Kadin 187 3.49 903

Kaynak Kullanimina Y 6nelik 323 1466 .144
Erkek 138 3.34  .830

323 1132 .259

Tablo 5’te goriildigii gibi, kadin 6gretmenlerin "Uygulamaya yonelik 6z-yeterlik™ alg
puanlari ( X = 3.55, SS= .859) ile erkek 6gretmenlerin "Uygulamaya yonelik 6z-yeterlik" algi
puanlari (Y = 3.45, SS=.787) arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir (t= 1.140, p>0.05).

Benzer sekilde, kadin 6gretmenlerin “Zorluklarla basa ¢ikmaya yonelik 6z-yeterlik” algi

puanlar1 (Y: 3.22, SS= .724) ile erkek Ogretmenlerin algi puanlari (Y: 3.13, SS= .584)

arasinda da anlamli bir farklilik bulunmamistir (t= 1.13, p>0.05). Yine, kadin dgretmenlerin
"Kaynak kullammma yonelik 6z-yeterlik" algi puanlari (X = 3.49, SS= .903) ile erkek

Ogretmenlerin alg1 puanlari (X =3.34, SS= .830) arasinda anlamli bir farklilik saptanmamistir
(t= 1.46, p>0.05). Elde edilen bulgular, 6gretmenlerin cinsiyetlerinin siire¢ odakli 6lgme

araclarina yonelik 6z-yeterlik algilarinda anlamli bir farklilik yaratmadigini ortaya koymustur.

(")gretmenlerin siire¢c odakh 6l¢cme aracglarmna iliskin tutum ve 6z-yeterlik algilar
arasindaki iliski

Arastirmada Ogretmenlerin alternatif 6lgme ve degerlendirmeye yonelik tutumlar ile
0z-yeterlik algilar1 arasindaki iliski pearson korelasyon analiz teknigi ile hesaplanmistir. Tablo
6’da, 6gretmenlerin siire¢ odakli 6lgme araclarina yonelik tutumlan ile 6z-yeterlik algilar

arasindaki iliski puanlari verilmistir.

Tablo 6: Ogretmenlerin siireg odakli 6lgme araglarina ydnelik tutumlari ile 6z-yeterlik algilari

arasindaki iliski

Alternatif 6lgme Alternatif 6l¢cme degerlendirmeye
degerlendirmeye yonelik  yonelik 6z-yeterlik algilar

tutumlari
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Pearson Correlation 1.000 277
Sig. (2 tailed) .000
N 325 325

Tablo 6’da gorildigi gibi, 6gretmenlerin siire¢ odakli 6lgme araglarina yonelik
tutumlar1 ile 6z-yeterlik algilar1 arasinda diisiik seviyede, olumlu yonde anlamli bir iliski oldugu
saptanmustir (r=.277, p<0.01). Bu durum, iki degisken i¢in hesaplanan korelasyon katsayisinin

diisiik kuvvette oldugunu gostermektedir.

Tartisma ve yorum

Bu aragtirmada, 6gretmenlerin stire¢ odakli 6l¢me araglarina yonelik tutumlar ile 6z-
yeterlik algilarinin belirlenmesi amaglanmistir. Ayrica, O0gretmenlerin siire¢ odaklt 6lgme
araglarmma yonelik tutumlari ile Oz-yeterlik algilart arasindaki iliskinin belirlenmesi de
arastirmanin amagclar1 arasinda yer almaktadir. Sonuglar, 6gretmenlerin siire¢ odakli 6lgme
araclarina yonelik genel tutumlarimin Olumlu yodnde oldugunu ortaya koymustur. Duran,
Mihladiz ve Balliel’in 2013 yilinda gergeklestirdikleri ¢alismada da benzer sonuglar tespit
edilmistir. Arastirmacilar, Ogretmenlerin alternatif 6lgme ve degerlendirmeye yonelik
tutumlariin olumlu yénde oldugunu belirlemistir (Duran, Mihladiz & Balliel, 2013). Benzer
sekilde farkli bir ¢alismada da 6gretmen adaylarinin biiylik ¢ogunlugunun meslek hayatlarinda
alternatif 6lgme ve degerlendirme yoOntemlerini tercih etme konusunda istekli olduklari
belirlenmistir (Sahin & Abali Oztiirk, 2014). Bu baglamda, gretmen adaylarinin da alternatif

6l¢me ve degerlendirmeye yonelik tutumlarinin olumlu diizeyde oldugu sdylenilebilir.

Ogretmenlerin alternatif 6lgme ve degerlendirmeye ydnelik tutum puanlari ile
cinsiyetleri arasinda, kadin Ogretmenlerin lehine anlamli bir fark saptanmistir. Kadin
Ogretmenlerinin tutumlarinin erkek 6gretmenlere gore daha olumlu oldugu belirlenmistir.
Ancak Izci, Goktas ve Sad’mn (2014) 6gretmen adaylarina yonelik gerceklestirdikleri ¢alismada,
kadin 6gretmen adaylar ile erkek 6gretmen adaylarinin stire¢ odakli 6l¢me araglarina yonelik
tutumlarinda istatistiksel olarak bir fark olmadigi saptanmistir. Ugar’in 2016 yilinda yapmis
oldugu calismada da, Ogretmenlerin cinsiyetlerinin alternatif 6lgme ve degerlendirmeyi
kullanma konusunda anlamli bir fark yaratmadig: tespit edilmistir. Bu baglamda, 6gretmenlerin
cinsiyetlerinin alternatif 6l¢gme ve degerlendirmeye yonelik tutumlarindaki 6nemini belirlemek

amaciyla daha fazla ¢alismanin yapilmasi 6nemli goriilmektedir.
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Bu arastirmada, O6gretmenlerin siire¢ odakli 6lgme araglarina yonelik 6z-yeterlik
algilarinin da olumlu yonde oldugu belirlenmistir. Bas ve Beyhan’in (2016) gerceklestirdigi
calismada da Ogretmenlerin 6lgme araglarina yonelik 6z-yeterlik algilarinin olumlu oldugu
sonucuna ulasilmistir. Elde edilen sonuglar, bu arastirmanin sonuglarin1 destekler niteliktedir.
Ayrica, bu arastirmada 6gretmenlerin alternatif 6lgme ve degerlendirmenin uygulanmasina
yonelik 0z-yeterlik algilari ile kaynak kullanimina yonelik 6z-yeterlik algilarinin da olumlu
yonde oldugu tespit edilmistir. Ancak, aragtirmadan elde edilen bir diger sonug, 6gretmenlerin
alternatif 6l¢me ve degerlendirmeye yonelik zorluklarla basa ¢ikma 6z-yeterlik algilarinin orta
diizeyde oldugunu ortaya koymustur. Birgin’in 2010 yilinda gerceklestirdigi calismada da
benzer sonuglar elde edilmistir. Birgin’in arastirmasindan elde edilen sonuglara gore,
Ogretmenler alternatif 6lgme degerlendirme siirecinde kullandiklar1 formlarin ¢ok fazla zaman
almasi, yontemin kullanimina yonelik yeterli bilgi ve tecriibeye sahip olmamalari, kalabalik
siiflara sahip olmalari, gérev yaptiklar1 okullarin fiziki kosullarinin yetersiz kalmasi gibi
zorluklarla karsilastiklarini belirtmislerdir. Yine Akcadag’in 2010 yilinda gergeklestirmis
oldugu ¢alismada da 6gretmenlerin 6l¢gme degerlendirmeye yonelik ihtiyaglarini belirlemistir.
Elde edilen bulgulara gore 6gretmenlerin en fazla proje, portfolyo, performans degerlendirme,
rubrikler ve duyussal alana yonelik yapilan 6lgme ve degerlendirme yontemleri ile ilgili
egitimlere ihtiya¢ duyduklar1 saptanmistir. Bu baglamda, 6gretmenlerin siire¢ odakli 6lgme ve
degerlendirme  konusunda yasanan problemlerin  ¢0ziimiine yonelik  yeterlikler
kazanabilecekleri egitimler ile birlikte okullardaki fiziki kosullarin iyilestirilmesine yonelik

yapilacak tim ¢aligsmalar dnemli goriilmektedir.

Arastirma sonuglart 6gretmenlerin cinsiyetlerinin alternatif 6l¢gme ve degerlendirmeye
yonelik 6z-yeterlik algilarinda anlaml1 bir fark yaratmadigini ortaya koymustur. Benzer sekilde,
Siit¢li ve Bulut’un (2015) gergeklestirdigi ¢alismada da benzer sonuglar elde edilmistir. Farkli
bir bakis acis1 ile Duran ve arkadaslarinin 2013 yilinda gergeklestirdikleri calismada,
ogretmenlerin siire¢ odakli 6lgme ve degerlendirmeye yonelik 6z-yeterlik algilarinda cinsiyet
degiskenine gore anlamli fark oldugu saptanmstir. Ayrica Oren, Ormanci ve Evrekli’nin (2014)
ogretmen adaylarina yonelik gergeklestirdikleri calismada da 6gretmen adaylarinin zorluklarla
basa ¢ikma ve kaynak kullanimina yonelik almis olduklari puanlarin kadinlar lehine anlaml
fark yarattigt belirlenmistir. Sonu¢ olarak, cinsiyet degiskeninin alternatif 6lgme ve
degerlendirmeye yonelik 6z-yeterlik algilarinda anlamli bir fark yaratip yaratmadiginm

belirlemeye yonelik daha fazla arastirmanin gergeklestirilmesi onerilmektedir.
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Son olarak, 6gretmenlerin alternatif 6lgme ve degerlendirmeye yonelik tutumlari ile 6z-
yeterlik algilar1 arasinda diisiik seviyede ve olumlu yonde anlamli bir iliski oldugu da
saptanmigtir.  Bu durum, oOgretmenlerin alternatif OSlgme ve degerlendirmeye yonelik
tutumlarinin artmasi ile birlikte siire¢ odakli 6lgme ve degerlendirmeye yonelik 6z-yeterlik
algilariin da arttigina isaret etmektedir. Alan yazin incelendiginde elde edilen sonuglarin bu
arastirmadan elde edilen bulgular1 destekler nitelikte oldugunu gostermektedir (Baltaci, 2017,
Demirtas, Comert & Ozer, 2011; Kutluca & Ekici, 2010; Yiirekli, 2008).

Yapilandirmaci yaklasima dayanan ve 6grenci merkezli uygulamalarin temel alindigi
ogretim programlarinda dlgme ve degerlendirme siireci yeniden tanmimlanmaktadir. Ozellikle
programlarda alternatif dlgme ve degerlendirme yoOntemlerinin tercih edilmeye baglanmasi
Ogretmenlere de biiylik sorumluluklar getirmistir. Sonuglar 6gretmenlerin alternatif lgme ve
degerlendirmeye yonelik zorluklarla basa ¢ikma konusunda kendilerine giivenlerinin yiiksek
diizeyde olmadigimi ortaya koymustur. Bu baglamda, 6gretmenlerin programlarda yer alan
sire¢ odakli olgme ve degerlendirme yontemlerini uygulayabilmesi ve Kkarsilastiklari
zorluklarin istesinden gelebilmeleri amaciyla sadece teorik degil pratige doniik hizmet igi
egitimlerin diizenlenmesi Onerilmektedir. Ayrica bu calismada sadece nicel veriler elde
edilerek, sonuglar tartisilmistir. Gelecekte arastirmacilarin nicel verilerin yaninda nitel veriler
de elde ederek, bu konuda daha derinlemesine sonuglara ulasmalar1 6nerilmektedir. Benzer
sekilde, bu arastirmada sadece lise 6gretmenlerinin siireg odakli 6l¢me araglarina yonelik tutum
ve Oz-yeterlik algilar1 incelenmistir. Gelecekte gerceklestirilecek olan arastirmalarda

ogrencilerin de siire¢ odakli 6lgme araglarina yonelik goriislerinin belirlenmesi 6nerilmektedir.
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